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INTRODUCTION

« Rendre les langues encore plus vivantes selle est la volonté de chaque enseignant de
langues vivantes et des objectifs stipulés dandifé&rents contenus des textes officiels. Dés
nos premieres heures de cours en tant qu’enseigtagidire, nous avons été confrontés a une
réalité contrastée : utilisation systématique dmuehscolaire, effectifs croissants notamment
en anglais et le cadre scolaire sont autant deieébesr a un apprentissage interactif,
authentique et par conséquent efficace.

Lors de nos coutsau collége Georges Charpak a Brindas et au LyoéeslAragon & Givors,
nous avons constaté que I'hétérogénéité des clagsaticulierement en classe de seconde
pour le lycée- était un frein important a I'appiesage et a la motivation de chaque éléve.
S'ajoute a cela le caractere superficiel d'un coaditionnel de langue. Les éléves sont
souvent amenés a produire de l'anglais/de l'allemaral ou écrit dans le seul but
d'apprendre. Or, ce but la n'est pas suffisant pmativer beaucoup d'entre eux. Comme le
préconisent les Instructions Officielles et le GaBiuropéen Commun de Référence pour les
Langue$ (2001), I'idée de projet, d'une tache finale dams¢ de micro-taches avec un but
concret motivé par un besoin est indispensablecdsens, le blog est peut-étre un outil
contribuant a la réalisation de projets.

Nous avons donc, au cours de cette année, expdéroenoutil aupres de trois niveaux pour
deux langues vivantes différentes : une classe®8eL¥1 en anglais, et en allemand deux
classes de seconde (LV2) et une classe de termiflalR).

Notre mémoire présente deux applicatidnssupport blog en tant qu’outil de médiation. En
ce qui concerne le collége, le blog a été créé ars 008 avec pour objectif principal de
valoriser le travail des éleves en le publiant.yipbthese de cette démarche est que ce travail
original et plus ancré dans la réalité motive IBves en difficulté et permette aux autres
apprenants d’approfondir leurs connaissances. Quantlycéd il s'agit de rendre
'apprentissage plus interactif mais surtout plugthantique. En effet, les différentes
expériences menées dés septembre 2007 s’arti@auenir de deux visées : donner a la fois
plus de sens a l'apprentissage d'une langue vivantgermettant aux apprenants de le

poursuivre chez eux grace au blog. Cette autofoomadst particulierement destinée aux

! Nous précisons que le « nous » fait référencesddeux expérimentations. Pour l'utilisation due e|:

se référer a la discipline concernée (Melle Dargéng I'anglais et M. Chaix-Bryan pour I'allemand).
2 Désigné désormais p@ECRL.

3 Englischclass-charpak.blog4ever.com, voir anfexe

4 http://deutschlandeinereise.over-blog.com, voitexe A.



eléves de terminales qui seront confrontés a I'examu baccalauréat et a I'effacement
progressif d’encadrement propre a I'enseignemeueréeur.

L’'analyse de ces expériences nous permettra deiddéins quelles mesures ce nouvel outil
pédagogique permet de répondre aux besoins et tteentes décrites précédemment mais
egalement de cerner les contraintes et les lirditdslog-outil.

Nous définirons dans une premiéere partie de quabmiére ce nouvel outil pédagogique
s’inscrit dans I'approche actionnelle développéasdies textes officiels, dans le cadre des
Technologies de linformation et de la communicatipour I'enseignemehtet dans le
CECRL Dans un second temps, nous verrons en quoi Vidalisation du travail et
l'interaction entre apprenants contribue a remédiefhétérogénéité d'une classe. Nous
analyserons ensuite les possibilités offertes @dtdg pour rapprocher culture et monde réel.
Enfin, nous déterminerons les limites auxquellegsnavons été confrontés au cours de nos

différentes expérimentations.

Désigné désormais par I'abréviation TICE.



1. TICE, didactique des langues et blog

Larry Cuban, spécialiste de la didactique des laagt des TICE prévoit d’ici I'an 2020 pour
le paysage scolaire ameéricain une évolution lerdes wune école « hybride » qui se
caractériserait par une utilisation réguliere diguélectroniques sans pour autant modifier
radicalement le cadre scolaire susceptible de septér un milieu d’échanges humains
convivial et structurant (Cuban, 2005).

En ce qui concerne la France, les établissemensechndaire commencent a étre équipés de
facon satisfaisante en matériel informatique (Brnp@002), et certaines académies affichent
clairement leur volonté de le faire utiliser massient a des fins pédagogiques. Ainsi, le
documentLe plan triennal des technologies de l'informatieh de la communication de
'académie de Versailles (199®t I'iconographie utilisée pour illustrer la carte voeux
présentée sur le site de l'académie de Versaillggésent depuis quelques années une
concentration sur cet axe de travail. Par aillelesCECRL, fruit de plusieurs années de
discussions entre chercheurs européens sur l'emesa@nt - apprentissage des langues,
mentionne la notion de «tache » liee aux TICE (REC2001 : 121-128). Les TICEt
'approche par la tache semblent se rejoindre ‘suridre-plan de la pédagogie du projet qui les
caractérise toutes les deux dans une certaine enfdangenot, 2003 et Puren, 2004).

La tdche se compose d'activités variées qui somtiehun projet global, la macro-tache
(Narcy-Combes & Walski, 2004). Ces activités petvemettre l'accent sur |'aspect
communicatif grace a l'utilisation de sous-tachascbercher a favoriser I'acquisition d’une
forme donnée grace a l'utilisation de micro-tacfidisol-Benoit, 2004a).

Pour définir plus précisément le blog en tant gtilae médiation dans I'apprentissage des
langues, il est nécessaire de le décrire a ladfis le cadre des TICE et dans le CECRL et la

pédagogie de la tache en se référant aux textesetsT



1. 1. TICE en didactique des langues

Le sigle TICE recouvre les projets et les actiosant a introduire lesouvelles technologies

dans le cadre de l'enseignement. Les TICE regraoupenr des fins dnseignemenbu
d’apprentissageun ensemble de savoirs, de méthodes et d’outigus et utilisés pour
produire, entreposer, classer, retrouver et lire dlcuments écrits, sonores et visuels ainsi
gue pour échanger ces documents entre interlogytear temps réel ou différé. Dans la

tendance actuelle vers ¢é@nvergence numérigutes TICE incluent aussi tous les usages de

I’ ordinateurpour le traitement de I'information.

Parmi les enjeux de ces nouveaux outils, nous sateparticuliérement pour notre travalil
d’'une part« l'individualisation des séquences selon une stmecpersonnelle puisqu’elle
est en rapport avec les besoins des apprenantsiiceogs permet de faire le lien avec
'approche par la tache et d’autre partirdividualisation des activités d’apprentissage
interne »(Depover & Giardina & Marton 1998 : 102) parceejle s'intéresse aux stratégies
d’apprentissage et aux stratégies cognitives. Gatidividualisation » permet éventuellement
de dépasser I'hétérogenéité d’'un groupe classéadteur temps est également un parameétre
gue nous souhaitons considérer dans I'élaboratemats micro-taches dans le cadre des
projets proposés aux éléves d&n anglais et de seconde an allemand pour laianéet
'actualisation du blog. En ce qui concerne l'inaten qu’apporte l'utilisation de ces
nouveaux outils, Christian Puren (2004) défend daitpn que les TICE sont d’'un coté
amenées a porter une évolution déja présente dansodiété (se servir de moyens
électroniques pour communiquer, se former, s’infernmutualiser les savoirs, se distraire,
etc.). De l'autre c6té, elles peuvent permettrdi@rsification de I'offre pédagogique. Larry
Cuban (2001) nuance cette position qui suggéreennékroit entre école et société. Il trouve
gu’il est problématique de ne demander que dditaite a I'école. Certaines hypothéses de
ce chercheur nous paraissent d’'un grand intérét lpoperspective que nous adoptons dans

notre travail de recherche : le blog ne répondardffet pas uniquement a de I'utilitaire.



1.1.1. Pédagogie du projet et approche par la tache

Depuis la publication d’ouvrages de Célestin Fregial’autres représentants de la pédagogie
active, la notion de projet est connue et explag@enilieu scolaire, particulierement a I'école
maternelle et a I'école primaire. Christian Pureasttend a une forte réactivation de la
pédagogie du projet dans les années a venir (P@@9¥4). Selon Frangois Mangenot, il
faudrait encadrer la communication par un projetrgabtenir une certaine efficacité dans les
apprentissages. Il présente comme caractéristaydul intéressante du projet la possibilité
gue celui-ci offre de #aire sortir des murs de l'institution, [a] mettt@en sdr en relation les
apprenants entre eux (ce que la tache fait égal&merais en outre a amener a communiquer
avec l'extérieur en vue de la réalisation d’'un toien précis» (Mangenot, 1998). Le lien
entre pédagogie du projet et TICE semble s’expriag@is cette citation de Claire Belisle (cité
dans Mangenot, 1998) : kncore faut-il que I'ensemble de ces opérationsvigaer,
dialoguer avec un programme intelligent etc.] gpibté par un sujet en quéte d’informations
afin de réaliser un but d’apprentissage, lequehsdre dans un projet social

L’approche par la tdche permet de repenser I'apigsage-enseignement en tenant compte
des besoins des apprenants et en motivant le ltgavaiine production finale. Rod Ellis parle
du caractere innovant de cette méthodologie quidd i « Task-based language teaching
can be viewed as an ‘innovation’ and its potentoal adoption examined in accordance with
the factors that have been found to influence thimke of innovations in general >Elljs
2003 : 320). L'approche par la tache est un conaegthodologique qui nécessite
I'identification d’objectifs et de besoins et lagnien place d'étapes de travail susceptibles de
permettre d’atteindre un objectif donné. Cette métihogie a fait son entrée dans
'enseignement-apprentissage de I'anglais L2 (lenguwangere) et en FLE (Francais Langue
Etrangére). Le terme de « tache » figure darRréget de programme de I'enseignement des
langues vivantesle mars 2005, dans [zartie « Préambule » du palier 005 : 1), mais
jusqu'a présent, nous n'avons pas trouvé de tramualu concept correspondant aux

définitions de Rod Ellis (2003) dans des documeffisiels pour I'allemand.

Le mot « tache » est un concept ouvert qui désignprocessus qui doit mener a un résultat
bien déterminé et identifiable. Quelqu’un qui eftecune tache réfléchit, il cherche des outils
et éventuellement de l'aide, il s’organise, il agit coopération ou seul, il prend du recul, il
juge son résultat, il rectifie ou ratifie directemieRod Ellis présente dans son lidraskbased

Language Learning and Teachif@003 : 4-5) plusieurs définitions de « tacheligna de



concepts ou I'échange verbal n’est pas une comditiécessaire pour la réalisation d’'une

tache jusqu’a des concepts ou la négociation de eaninteraction verbale joue un role

important. Certaines définitions privilégient desSsultats gutcome}p plus concrets que

d’autres qui estiment qu’une tache peut aussi manaer résultat immatériel (un savoir-faire,

une prise de décision commune). D’autres défingtiomontrent que c’est le processus (la

facon dont procédent les apprenants pour réabstiche) et non le résultat lui-méme qui est

central.

Nous présentons ci-dessous une synthése des catapiés d'une «tache » relevées par

Rod Ellis (Ellis 2003 : 2f):

1 Le but

2 Input

3 Conditions

4 Choix méthodologiques

5 Résultats prévus,
le produit

6 Processus

L’objectif général d’'une tache (par exem@entrainer a décrire des
objets de fagcon précise).

L’information verbale ou non verbale nécessitéelpaache (un texte
écrit, des images...).

La facon dont on présente I'informat{onorcelée ou entiere) et dont
on la fait utiliser (trouver les similitudes ou léi$férences...).

L’organisation du groupe (travail a deux, en paisupes, etc.), temps
(non) limité, etc.

Le produit gu'on obtient apres avoir effectué lah& (une carte
complétée, un tableau rempli, un nouveau savaie;fatc.). Le produit
peut étre « ouvert » (permettre plusieurs solutiomgéalisations) ou
« fermé » (ne permettre qu’une seule solution).

Le processus linguistique et cognigflg tache est censée creer.

« Comment l'approche par taches permet de toutgmtéou presque » ce titre d'une

communication de Wendy Nicol-Benoit (2004a) évoljungrét d’'un concept intéressant. Par

ailleurs, Christian Puren (2004) évoque l'avantatge ces différents concepts deécrits

précédemment et ramenés a un haut niveau d’atistratls permettent une généralisation

d’exemples de pratiques qui resteraient trop l&es contexte précis si I'on se contente de

les décrire uniqguement comme des actions isolées.

Notre formulation d’aprés le texte anglais.



Dansle Projet de programme de I'enseignement de I'adled(2005), niveau collége, le mot

« tache » est utilisé dans un sens trés vastégulivaut a notre avis a « notion » ou « acte de
langage » ou « savoir-faire ». La rubrique « Exempil’activités » (2005 : 2-12), censée
présenter des taches (2005 : 1), cite des exerdplgenre arler de son identit® (2005 :

7), «comprendre [...] une carte postate(2005: 9). Il 'y a pas beaucoup d’exemples de
productions susceptibles de mener a des réalisatiams le sens deutcome sauf en
expression écrite ou les auteurs proposent der&liger une correspondance ou de faire des
portraits de personnes (2005 : 4).

Nous estimons qu’il nous faut trouver une défimtide «taches » susceptible d’étre
opérationnelle en situation d’enseignement-appssatje. Pour ce faire, nous allons nous
référer au chapitre 7 dDECRL(2001) qui décrit la notion de « tache ».

1.1.2 Role des taches dans I'enseignement des la@ggelon les textes officiels

Dans les textes officielsque nous avons consultés, nous trouvons des reandations
d’ordre assez général concernant I'acces aux Ti@Breernant l'intégration des activités sur

Internet dans le programme de travail d’enseignérapprentissage :

« Les enseignants veilleront a [...] [I'l accessgible en salle de classe ou dans d'autres lieux
comme le CDI a des outils multimédia et & IntefpeB4)

« Faire travailler les éleves sur Internet o pas étre considéré comme une activité périgbéri

des apprentissages de la classe [...] mais comme agtieité intégrée a part entiere dans
I'apprentissage d’'une langue vivante. » (p. 30).

Plusieurs méthodes de langues et méme certainanéots officielé se référent depuis
quelque temps aGECRL, et certaines méthodes FLE comRand-pointdisent appliquer le
concept des taches. Les auteur€&HCRL donnent la définition de « tache » suivante :

« Les taches ou activités sont I'un des faits aotgrde la vie quotidienne dans les domaines
personnel, public, éducationnel et professionn€2091 : 121).

Nous constatons que le terme «tache » semble a8Bimilé trés étroitement au terme

« activité ». Ceci nécessite a notre avis une fidation. Pour cette raison, nous

Accompagnement des Programmes. Allemand. Classeabnde générale et technologique (2003).
Version provisoire des nouveaux programmes dtedled, college : 2005, a appliquer en 2006.



mentionnerons ci-dessous une définition d’exercadivité et tdche proposée par Wendy
Nicol-Benoit (2004b).

1.1.3. Définitions des notions « exercice », « adté » et « tache » :

Wendy Nicol-Benoit (2004b) fait la distinction emtexercice, activité et tache. Elle précise
que l'exercice est un travail sur les formes hanstexte privilégiant le savoir, que I'activité
permet une utilisation de la langue, donc le safaie, en situation contextualisée et que la
tache permet d’aller encore plus loin que I'acéwn permettant l'utilisation autonome de la
langue dans une situation authentique ou du moins vraisemblabl@Nicol-Benoit, 2004b :
342).

Selon les auteurs dGECRL, une tache demande d’exécuter des actions fieslidans un
domaine donné, ceci en vue d'arriver a un but dé&finde réaliser un produit particulier.
L’exécution d’'une tdche demande la mise en ceuvaégique de compétences données. Elle
s’inscrit dans des situations de communicationeeit pnclure l'interaction, la réception, la
production, la compréhension et la médiation. Nwwasvons dans le chapitre 7 @ECRL
'énumération de plusieurs types de taches, classémn leur emploi possible dans une
situation scolaire et dans une situation extrageol®uand les auteurs évoquent des types de
taches, ils n'annoncent malheureusement pas taugqyplicitement s’il s’agit plutot de taches
associées au premier domaine ou au deuxieme @ntyave parfois la clarté de leur propos.
Selon ce chapitre, il faut choisir dedaghes cibles, des 4aches de répétition et des
«taches proches de la vie réelleen fonction des besoins des apprenants en ddbols
classe, en relation avec des besoins professioatiels éducatifs.

Ces taches se distinguent selon les auteurs thashes pédagogiques communicativequi

sont décrites comme suit :

elles ne sont pas des exercices formels hors dentex

elles visent 'amélioration de la compétence comicative ;

elles sont sans lien direct avec la « vie réeli@ ayvec des besoins des apprenants ;
elles ont un sens pour I'apprenant ;

elles sont pertinentes pour les apprenants ;

elles sont faisables ;

elles ont un résultat identifiable ;



elles peuvent comprendre des activités méta-conuatives (I'apprenant sélectionne,

gere et évalue l'activité).

Concernant cette énumération, nous nous posonsektign suivante : que veut dire « avoir
un sens » et « étre pertinent » pour I'apprenacesiexpressions excluent I'option « avoir un
lien avec les besoins des apprenants » ? Une falteelle étre pertinente si elle n'est pas
motivée par un besoin de la part de I'apprenanti® gut dire « la vie réelle » ? L’apprenant
distingue-t-il entre sa vie réelle (extrascolaiet) son autre vie qui ne serait pas réelle
(scolaire) ? Nous pensons que la distinction emtsoins en dehors de la classe et en classe
est pénalisante pour des apprenants du secondaineegsont pas forcément tous préts a
s’investir dans leur travail en vue d’'un aveninkain et éventuellement incertain.

Les auteurs distinguent entre la focalisation suprocessus et sur le résultat d’'une tache.
Selon eux, quand on fait faire une tache communiat’est le succés de son exécution qui
est central. Les participants doivent étre en neesde réaliser leurs intentions
communicatives. C’est le résultat qui compte. Sitdehe est spécialement congue pour
'apprentissage d’'une langue, on s’intéresse en en&amps au sens et a la facon dont les
apprenants comprennent, expriment et négocientens. 4.es opérations d’apprentissage
peuvent ainsi étre facilitées et identifiées. Clesprocessus qui compte. Cette distinction
nous parait arbitraire. Une tdche communicativet@gfours congue pour l'apprentissage
d’'une langue.

Pourquoi se limiter au résultat sans s’intéressepracessus qui a meneé a ce résultat ? Les
auteurs du chapitre 7 dDECRL décrivent en détail les conditions qui peuventcgariser
'exécution de la tache. Avant de faire exécutetalehe proprement dite, I'enseignant peut
'adapter aux niveaux des apprenants en donnanhfiemations préalables, en rappelant des
savoirs(-faire) déja en place et en aidant leseagnts a prendre conscience de certaines
choses qui les aideront pour la tache. C’est cergappellerait dans la tradition germanique
« Vorentlastung » (le fait de délester, donc ddifacce qui suit, en général un texte ou un
document audio ou audiovisuel). Cette préparatient péduire une surcharge cognitive
eventuelle La difficulté de la tache peut étre plus ou moimadgée pour convenir a un
groupe plus ou moins homogene. L’enseignant pegisichd’alléger linput pour certains
apprenants ou de fournir des aides visuelles duedgs, il peut accorder plus ou moins de
temps et fournir des mots clés plus ou moins nomboal élaborés. Il est également possible

de mettre a disposition des aides extérieures gaco@ dictionnaire par exemple).
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L’apprenant va aborder la tache avec plus ou moins de fac#téplus ou moins
d’engagement, selon ses compétences, caractéestigptitudes, expériences antérieures et
intentions. Parmi les caractéristiques des apptenarentionnées par les auteurs, nous
souhaitons particulierement mettre en relief ladefars affectifs qui peuvent conditionner
I'exécution de la tache. Selon les auteurs, laiaoné en soi (avoir une image positive de soi
et ne pas étre inhibé) est une condition importaoie mener a terme une tache. Elle peut
permettre a I'apprenant d’avoir un certain contidde!’'interaction (étre en mesure de vérifier
si I'on est compris, demander des clarificatior&judre, continuer a travailler méme si tout
n’'est pas encore clair, etc.). Nous considéromsplication et la motivation des apprenants
comme une deuxieme condition qui peut fortementémicer la facon dont ils réalisent une
tache. Ces deux parametres, la confiance en sbBimgtlication/motivation, ne sont pas
facilement mesurables, ni « enseignables/apprenablé nous parait toutefois souhaitable
gue l'enseignant essaie de s’en faire une idéesegéal'établissement d’'une relation de
confiance et de bienveillance et grace a un échaadml qui pourrait lui donner des indices
concernant ces deux parameétres.

En résumant le chapitre 7 sur les taches, les muthuCECRL s’engagent a envisager et
expliciter les principes de sélection et le poides dtaches « authentiques » et
« pédagogiques » : la tache doit permettre d’atteinin objectif pédagogique précis. Elle doit
étre significative pour l'apprenant, elle doit pouv lui proposer un but motivant et
atteignable, I'impliquer et lui permettre des ipi&tations et productions diverses. Il faut en
plus que la tache illustre la relation entre detvié€s qui visent l'accés au sens et
I'expérience d’apprentissage centrée sur la fofatle. doit permettre a I'apprenant de porter
son attention sur les deux de fagon équilibréer gatlil puisse cultiver aussi bien I'exactitude
gue laisance. Selon les auteurs, il est import@ntprendre en compte les stratégies de
'apprenant et la perception qu’il a de la tachéaut lui donner des moyens de facilitation de
la tache qui peut étre modifiable pour s’adaptex aampétences et performances déja
présentes de l'apprenant. Tout en adhérant au ésiHtlessus qui décrit la position des
auteurs duCECRL, nous choisissons de nous référer avec prudenceacepts présentés
dans le chapitre 7. lls ne nous paraissent pasumiparfaitement clairs, ni bien définis. Mais
ces concepts fournissent des éléments sur lesdaslsoncepteurs de manuels de plusieurs
pays s’appuient actuellement. C’est une base daikreommune que nous ne pouvons pas
ignorer en tant qu’enseignants d’'anglais et d’aflach

Les taches sont censées favoriser I'apprentisgageapprenants se concentrent sur le sens

davantage que sur la forme quand ils échangene g&irs ou avec d’autres personnes
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associées a la formation. Selon Jean-Paul Narcyb€snet Jennifer Walski (2004), le
concept de taches a deux avantages : il permapprénant de s'impliquer dans le processus
d’apprentissage et il crée une dynamique de relagintre enseignant et apprenants. Le
langage y est utilisé de facon implicite. L’étudeld langue aide a acquérir des connaissances
explicites. Ces connaissances explicites aiderdire fattention («otice») en focalisant
I'apprenant sur les aspects du langage qui posehtgme.

L’approche par la tdche ne propose donc pas uaitrspécialement sur la langue, mais elle
peut aider a comprendre son fonctionnement. Elwemrse I'ordre habituel de priorités en
commencant par la tache sociale qui dicte la sl@gechoses a faire. Le travail sur les formes
n'est ainsi pas un point de départ mais un outifrdeail comme d’autres outils. Il n’est pas
occulté, mais il est motivé par son lien avec hédsociale. La production langagiere releve
d'une application de références et de la produchotomatisée de modeles lexicalisés,
adaptés a la situation. Mais pour y arriver, I'sp@nt doit traiter du sens, focaliser son
attention et avoir conscience du fait que toutesaséivités cognitives sont nativisées, c’est-a-
dire permettre qu’elles deviennent langue mategnelbnc caractérisées par des données qui
sont personnelles a I'apprenant et qui sont ertioalavec les données fournies par sa L1 et
les autres langues qu’il a éventuellement a saodigpn. La nativisation révéle le fait que
'apprenant se trouve a un stade entre L1 et LZust a besoin d’'une médiation pour
dénativiser, donc pour renoncer aux procédés djaealalables pour la L1 uniqguement et
pour intégrer des procédés valables pour la L2.nieso-taches proposent un travail sur la
forme. Nous défendons une conception selon lagletlenicro-taches doivent étre créées
pour permettre le bon déroulement d’une macro-tgmtéeise. Nous nous joignons ici a
Wendy Nicol-Benoit qui dit que wne compilation de micro-taches (d’apprentissaga)et
d’alimenter une macro-tache (de transfest\Nicol-Benoit, 2004b : 362). Une macro-tache
est un projet que la communauté des apprenantsseéah commun. Les activités
d’enseignement-apprentissage sont motivées soiirmafabrication qui peut étre présentée a
d’autres (site Internet, journal, livre de recettet.), soit par une simulation de la réalité.
Durant la préparation ou I'exécution de ce prdjetiseignant aura a conseiller et a guider les
apprenants qui peuvent rencontrer des situationgsage rendent compte de leurs besoins
d’apprentissage langagier. L’enseignant ou le legeut les aiguiller vers des activités plus
pointues et plus ponctuelles susceptibles de e @& surmonter un obstacle qui entrave la
communication. Selon Jean-Paul Narcy-Combes etiféenwalski (2004), 4.a médiation
s’appuyera sur les descriptions/savoirs (la langu®mme le fera la mise en place de micro-

taches destinées a aider l'apprenant a mieux meswer apprentissage. Il peut s’agir

12



d’'activités de repérage, de classement, de ménionis@tc. (Demaiziére & Narcy-Combes,
2004). Les micro-taches essaient d'aider l'apprenanvoir le lien entre une forme
linguistique et son utilisation possible en sitaatde communication. A I'aide d’'une tache,
'apprenant peut remarquer qu’il a besoin de s’apper une forme linguistique, et la micro-

tache est la pour l'aider a se I'approprier.

1.2. Apport des TICE pour I'apprentissage des langes basé sur les taches

Alison Piro, une enseignante utilisant les TICE dpaery Cuban a observée, explique t
could teach what | want without computers, but with the outcomes | want (Cuban
2001 : 70). Cette idée deowtcome», de résultat ou de produit, nous fournit un argot
pour étayer notre intuition qu’il existe un lieniyplegié entre les TICE et les taches. Les
résultats dont Alison Piro parle peuvent correspend des discours, des films, une
présentation de diapositives — en tout cas a gaatifjase qui représente uap@erformance»
(Cuban 2001 : 69) et qui donne aux apprenantsd%ioa de faire des réalisations que I'on
peut observer et estimer (estimer dans le sensldiévet d’apprécier). Nous attachons une
certaine importance a I'idée que la précision dertaluction peut étre motivée et justifiee par

la publication d’une production et/ou la présewntati’'une production devant un public.

1.2.1. Engagement de I’Académie de Versailles polas TICE

Le plan triennal des TICE est un document élab@gé lp CRDP (Centre Régional de
Documentation Pédagogique) de I'Académie de Véesaien 1999 que nous souhaitons
appeler para-officiel pour indiquer son lien aves hcteurs de I'Education nationale et en
méme temps son statut particulier qui le distingee documents officiels. Ce document
montre les grands espoirs que I'’Académie de Véesajilace dans les TICE. Elle a d’abord
des attentes d’ordre plutbt général : les auteuppasent que les TICE contribuent a une
meilleure communication dans un établissement ellga permettent de mieux lutter contre
la violence. Elles sont censées améliorer I'orieoaprofessionnelle Rlan triennal: 7).

D’autres attentes concernent la démarche pédagogugu pourrait changer grace a
I'utilisation des TICE : il est préconisé de «(.les considérer comme un facteur de
rénovation et non pas comme des outils plaquésdsarpratiques traditionnelles (Plan

triennal : 6). Les auteurs précisent la chose séva« Leur intégration dans la démarche

pédagogique des enseignhants conduit a repensepriapissage des savoirs et des savoir-

13



faire » (Plan triennal : 7). Des groupes d’expérimeatagpédagogique sont mis en place,
entre autres afin de créer de nouvelles pratiquespqurraient émerger par le biais de
l'utilisation des TICE Plan triennal: 8). Les innovations doivent étre recensées &t le
« réussites» valoriséesFlan triennal: 11). Un programme de formation continue impdrtan
doit accompagner cette évolution (Plan triennd), 2t «Une réflexion entre universitaires,

formateurs des centres et enseignants de terrairmeé en place, créant des réseaux

d’échange» (Plan triennal : 22). La recherche est valordaes le texte suivant :

« il conviendrait d’ajouter les actions de rache et d’expérimentation. Ces derniers
constituent des investissements a plus long temags aussi la seule voie par laquelle on
puisse renouveler en profondeur les approches régermos de formation et construire une
réflexion d’ensemble sur les enjeux éducatifs dmshriologies de l'information et de la
communication » (Plan triennal : 22).

En matiere d’équipement, ’Académie poursuiine politique volontariste de développement
des technologies de l'information et de la commation » (Plan triennal: 15). Il est prévu
d’équiper les établissements a la demande, suitélaboration d’'un projet précis qui
nécessite un certain type de matémdaf triennal: 8). L’Académie de Versailles travaille en
partenariat avec plusieurs entreprises afin dentjarane bonne qualité en matiere de
formation et de matériel techniquéldén triennal: 11). Nous exprimons l'espoir que
I'évolution que lePlan triennalsouhaite soutenir ira effectivement dans le sensedqui est
écrit dans le texte. La méthodologie serait aingionisée. Les moyens annoncés (et
partiellement déja fournis) en matiere de matéwel, formation et de la favorisation de
'échange de savoir-faire entre enseignants, clkershdu domaine de [I'éducation et
professionnels du domaine informatique montrent yaoditique volontariste forte de
I’Académie de Versailles concernant I'emploi de€HE]

1.3.Le blog-outil dans nos classes d’anglais et d’alleand
Les différentes micro et macro-taches mises erepgans nos classesé’(‘ﬁLV1 en anglais /

2de LV2 et Terminales L/ S LV2 en allemand) somgfamisées autour de I'outil blog que nous

présentons ici brievement. Un blog ou blogueot-valise de web log) est unsite web

constitué par la réunion de billets écrits dansli® chronologique, et classés la plupart du
temps par ordre antéchronologique (les plus réamtremiers). Chaque billet (appelé aussi
note ou article) est, a I'image d'un journal dedbms d'un journal intime, un ajout au blog ; le
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blogueur (celui qui tient le blog) y délivre un ¢enu souvent textuel, enrichihgperlienset
d'éléments multimédias, sur lequel chaque lecteaut pgénéralement apporter des
commentaires ou opinions personnelles. Le phénomereéation de blog connait son succes
grace a une grande facilité de publication, unadgdiberté éditoriale et une grande capacité
d'interaction en temps réel avec le lectorat. Gateraction est essentielle dans les différents
projets réalisés avec nos classes. La publicatbrgénéralement facilitée par I'emploi d'un

logiciel spécialisé (ursystéme de gestion de contgnul met en forme le texte et les

illustrations sous la direction du blogueur, il stnit des archives automatiquement, il offre
des moyens de recherche au sein de lI'ensembldlig¢s &t enfin gere les commentaires des
internautes lecteurs. Ces outils permettent ainsihacun de publier du contenu, sans
connaissances techniques préalables relativescaneeption de sites Web. Cette facilité
d'utilisation a contribué pour une grande partiex¥plosion de l'utilisation des blogs depuis
guelques années.

Les blogs peuvent adopter des formats bien différenais les principaux outils décrits dans
ce paragraphe (outils que l'on retrouve sur la @tudes plates-formes de publication de

blogs) ne peuvent étre codés a la main darlangage de balisaggmmeHTML sous peine

de devoir affronter des taches laborieuses et itégét; c'est pourquoi l'on utilise bien

souvent ursysteme de gestion de contejui permet d'automatiser la mise en page du site.

Les blogs sont en fait majoritairement édités gracdes systémes de gestion de contenu
hébergéset administrés par des entreprises dont desvices tres populaires allegent

considérablement les étapes techniques relatilaesaception de sites web

Chaque billet est daté et entre donc dans une shitmnologique. Cependant, surgage
d'accuei] I'accumulation de ces billets est souvent préseprantéchronologie (les plus
récents en premier). En effet, un blog étant pegl&ment en cours d'écriture, la page
d'accueil doit refléter les changements les plaents ; I'auteur suit lidée d'un public qui
prend connaissance régulierement de I'évolutiositdu Les billets étant présentés figés dans
le temps, l'auteur ne les modifie généralementngpigliant un addendum intitulé « mise a
jour ». Depuis les années 2000, le phénomene biolge grace aux améliorations techniques
et matérielles de linformatique et propose de ipubkoutes sortes de documents
multimédias :images mais surtout sons et vidéos, notamment par diattte services
d'hébergement (en particuli€ouTubé ce qui enrichit trés sensiblement la lecture evieht

le format privilégié du blog. On pense ici apotobloget videoblog Un blogueur autorise

souvent ses utilisateurs a laisser des commentireant urformulaireweb automatiseé.
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Cette possibilité offerte par le blog sera déveéppans notre travail : il constitue en effet
une possibilité d’interaction entre enseignant/irapant voire entre les apprenants eux-mémes
dans la mesure ou les commentaires déposés pdtiehis par tout le monde. Cependant, le
blogueur est, selon la législation francaise, l&gent responsable de ce qui est affiché sur
son site et doit donc, dés qu'il a connaissanamdenentaires non conformes a la législation,
supprimer les commentaires en question. Tout blagpeut également choisir de censwxer
priori les commentaires en publiant lui-méme ceux quigej valides, ou de censurer
totalement tout commentaire (sur un billet ou sunlbg entier). Bien souvent il est également
possible de bloquer temporairement I'ajout de naux&ommentaires, par exemple si l'auteur
du blog n'a pas la possibilité de les modérer paingiaelques jours. De plus en plus de blogs
deviennent le centre d'échanges approfondis peguéds se passionnent auteurs et lecteurs
(notamment au sujet de l'actualité ou Mleh). Certains blogueurs accordent une place
prépondérante aux commentaires laissés sur legy, bigils considerent comme la raison
d'existence de leurs écrits. Chaque billet revadots a un nouvel espace public : le blog se

transforme en une sorte fleum électroniguela présentation varie peu d'un blog a un autre

pour plusieurs raisons. D'abord,dfucturechronologique des billets impose une exhibition
des billets soit par antéchronologie soit par cblogie (sur la page d'accueil,

I'antéchronologie est préférée pour les raisongyéé®s plus haut). De plus, les mémes
fonctionnalités reviennent souvent car elles saah ladaptées a une lecture a partir d'un
navigateur Ce format réduit les possibilités créatives dEnslesign des blogs. Une autre
raison est qu'une grande part des blogs sont cissgrace a une plateforme telle que

Blogger, Over-Blog ou Skyblog Ces portails imposent un format de présentati@mtique

pour tous leurs utilisateurs, au moins par défaqagy d'entre eux explorent les capacités de

personnalisation lorsqu'elles existent.
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2. Le blog ou comment remédier a I'hétérogenéité individualisation des taches et

interaction dans le travail

L’hétérogénéité du niveau des éléves dans uneeclkstsinévitable et ceci dans n’'importe
guelle matiere. C’est indéniablement un frein int@or a leur apprentissage. Pour mieux la
gérer et mieux cibler les faiblesses du déroulendam cours de langue traditionnel, nous
avons décidé, dans un premier temps, de I'analgsetlasse de®d® Nous avons ensuite
expérimenté des approches nouvelles impliquanili$ation du blog pour tenter dy
remédier. Nous avons voulu individualiser I'appresdage des langues par le biais d’un jeu de
réle enregistré oralement en salle informatiquealeége et de ressources en ligne permettant
'entrainement a la compréhension orale au lycéeusNavons également encouragé
l'interaction dans le travail grace a la mise eacpl d'un forum et d’'un cahier de texte

électronique.

2.1. Participation et hétérogénéité en classe d&™anglais

Pour savoir si le projet de créer un blog d’angssrit accueilli positivement par les éléves,
un questionnaireleur a été soumis le 7 décembre 2007. Les réppmsesmymes, sont
encourageantes. Les éléves de cette classe®™eseht des éléves motivés, qui aiment
I'anglais pour la plupart puisque 21 éleves sutr@B8vent les cours intéressants. lls sont donc
disposés a s'investir dans leur travail. J'ai égsse par la popularité des blogs aupres de ce
public &gé de 13 a 14 ans. En effet, un tiers le®e a déja créé son propre blog et la moitié
en consulte régulierement. lls sont donc initiésetioutil TICE, ce qui devrait rendre mon
travail et leur travail plus facile. La quasi-tat@ldes éleves aimerait créer un blog pour le
cours d’anglais. Les raisons récurrentes sont dactere nouveau du projet de classe et son
aspect ludique et « fun ». L'idée de pouvoir visiendes vidéos d’eux-mémes tournées en
cours lors d'activités orales telles que du thédwelors de sorties scolaires leur plait
egalement beaucoup. Le bilan est donc positif pancer le projet du blog pour le cours
d’anglais.

Pour identifier plus facilement ou étaient situéss failles d’'un cours « traditionnel », sans
l'utilisation du blog, jai filmé un de mes cours$ @nalysé la vidéo. J'ai porté mon attention
sur plusieurs aspects : le taux de participatiarfrdquence de la participation et le sexe des

éléves participants.

Voir annexe B.
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Le but de l'analyse de cette vidéo est d’obsereercdomportement, la motivation et la

participation volontaire des éléves, en prenant@anpte le niveau de chacun. La motivation

générale en début de cours est bonne, notammentlgouestions-réponses habituelles

(Can your write the date ? Nobody’'s missing, gholir lesquelles méme certains éleves en

difficulté participent volontairement. Sur 27 élevarésents, 24 ont participé. 3 éleves sont

donc restés silencieux pendant 50 mn. Sur cesé24%I18 ont participé de fagcon volontaire

et 12 ont participé parce que je les avais sacf{tiont 6 qui ont également participé de facon

volontaire). Le taux de participation volontaird denc de 67% et le taux de participation

aprés sollicitation de 33%, ce qui correspond @aligse faite par ma tutrice, Avril Vincetfti

Voici les taux de participation volontaire, classton des groupes de niveau. Les moyennes

prises en compte sont les moyennes a I'écrit Yl timestre, les moyennes a l'oral étant

moins représentatives parce qu’'une partie de la datral récompense la fréquence de la

participation plus que la qualité et que cette rsatie également a valoriser les éléves et a les

encourager a participer, et non le contraire.

Répartition de la participation selon le niveau éieses

Groupe Nombre d'éleves Eléves ayant participé Nombre deTotal des| Pourcentage
appartenant au prises  de| éleves d'éleves ayant
groupe parole ayant participé

participé

Groupe 1 5 0 0 0 0%

Moyennes de

0a6

Groupe 2 4 Cédric 2 2 50%

Moyennes de Mariné 1

7al0
6 Jean-Baptiste 5 6 100%

Groupe 3 Robin 2

Moyennes de Jean-Nicolas 2

11414 Nicolas 1

Arthur 1
Claire 1
13 Emilien 8 10 77%
Groupe 4 Jérémy 6
Moyennes de Marianne 6

10

Voir plus bas
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15a20 Fanny
Laurana
Nolwenn
Adrien
Valentin
Clémentine
Maxime

PRPNWOWDMDD

De facon logique, plus le niveau des éleves ebtefamoins ils participent : 50% pour le
groupe 2, 0% pour le groupe 1) mais l'inverse nfgss vrai. Ce ne sont pas les meilleurs
eléves qui ont le meilleur taux de participation/% des éléves du groupe 4 ont participé
alors que 100% des éleves du groupe 3 ont partiCip tend a prouver que dans une classe
hétérogene, c’est le groupe du milieu qui bénéfigis meilleures conditions d’apprentissage.
De toute évidence, les éleves faibles participent gu pas parce qu’'ils ne comprennent pas
tout et les éléves les plus fort s'impliquent moise les éleves moyens parce qu'ils
s’ennuient plus ou moins. Ceci est tres visiblelauridéo. 2 éléves du groupe 4 (Jérémy et
Vincent et certainement Valentin qui se trouve haramps) se retournent régulierement, se
balancent sur leur chaise, regardent dehors, letti) attitude, dans un degré moindre, est
similaire a celle des éléves des groupes faibles’gnnuient parce qu’ils ne comprennent pas
et ne participent donc pas. De plus, je n’interrpge toujours les éléves qui lévent la main
pour faire parler ceux qui ne participent pas d®mavolontaire. Leur frustration est palpable
dans le discours d’Emilien qui me lance, en anglais fin de cours: « Why always
somebody else ? » parce que je ne I'avais pasagiet que javais demandé en anglais « |
want somebody else to answer the question ».

Pour comparer les résultats de cette analyse, uxiédee cours a été observé et analyseé, cette
fois d’Avril Vincenti, ma tutrice au college Geogy€harpak. Cette observation a été faite sur
26 éléves présents. L'activité mise en place estagtivité collective qui consiste a décrire
des photos en rapport avec I'lrlande (phase d'gation) et a procéder a la compréhension
auditive d'un dialogue. Sur les 26 éleves, 6 onttigpé réegulierement (23%), 16
ponctuellement (61,5%) et 4 pas du tout (15,5%n<Digabsolu, 100% des éleves doivent
participer et le plus possible doivent le faire fdgon ponctuelle et volontaire (sans
sollicitation du professeur). Ce dernier aspecirapbrtant. En effet, il est préférable que les
eléves participent spontanément car ce qu’ils @atyit par besoin, avec motivation, est
retenu plus facilement que la production d’'un cadarqu’ils ont répétée. Pendant ces
cinquante minutes de cours, Avril Vincenti a corbgisé 17 prises de parole spontanées, 21

aprés que j'ai posé une question a I'ensemble ddalsse et 18 prises de parole ont été
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sollicitées de facon nominative (ce sont donc dasstions posées aux éleves qui ne
participent pas sans sollicitation). En résumé, 3@86 éléves ne participent pas si le
professeur ne les y oblige pas. Ce chiffre est aliamar, I'hypothese étant que les taches
proposeées liées au blog d’anglais peuvent servideoteur » a leur motivation. Dans
'ensemble, 'ambiance de travail dans cette clastgropice a I'apprentissage puisque selon
les observations d’Avril Vincenti portées sur lallgrfournie™, les éléves sont calmes,
concentrés, actifs et peu bavards. Leur temps daepast important tandis que celui de
'enseignant est normal, ce qui correspond auxcpipEsns des textes officiels. Cependant,
mon temps de parole pourrait encore étre réduit goe mon statut se rapproche de celui du
« silent teacher » dont la caractéristique est aldeptres peu pour laisser les apprenants
occuper la majeur partie du temps de parole. Lilentdeacher » peut étre comparé a un chef
d’orchestre qui distribue la parole mais ne la grpas. Les résultats de I'analyse du taux de
participation sont intéressants mais il faut égaleirprendre en compte la fréquence de la
participation.

Les éleves qui participent de facon fréquente (ainsn3 fois dans le cours) sont assez peu
nombreux (44%) : 8 éleves dont 7 du groupe 4 eti roupe 3. Les 10 autres éléves ont
participé de facon ponctuelle (1 a 2 fois). Il sfatjéleves des groupes 4 (3), 3 (5) et 2 (2).
Mon objectif est que la participation soit mieuwpaéie, que les éléves qui participent de
facon ponctuelle participent de facon plus frégeettque ceux qui ne participent pas du tout
participent, méme de fagcon ponctuelle. Toutefaiecambition a ses limites puisque la durée
du cours ne change pas (50mm) et que l'effectitetee classe reste de 28 éleves, ce qui est
un nombre important pour faire un travail d’expressorale. En effet, cela correspond a peu
prés a 1 minute et 30 secondes de parole par él&araénagement de demi groupes pourrait
étre une solution mais n’est pas envisageable #égeoGeorges Charpak cette année.
Cependant, c’est en projet pour I'année prochdiaeprise de parole dépend également d’'un
autre facteur qu’il ne faut pas minimiser : le genr

Sur les 18 éléves qui ont participé de fagon valioet 7 étaient des filles et 11 des gargons,
ce qui correspond a un taux de 39% de filles €¥6de garcons. Cette disparité des genres a
€galement éteé relevée par Nathalie Blanc, forne&i€IUFM de Lyon, dans le rapport de sa
visite pédagogique le 31 janvier 2008 : « les Silfgarticipent peu... la classe compte une
majorité de garcons (15 sur 27), et ils sont ansgpritaires par leur présence physique et
orale par une participation plus soutenue. Lesgilont moins sollicitées par I'enseignante. »

Voir annexe B.
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Il est donc nécessaire de solliciter davantagélles. Sur les 12 éléves qui ont participé apres
sollicitation, la moitié était des filles. Il estnportant d’augmenter ce chiffre pour les
encourager a participer.

2.2. Production orale en classe de 4eme: jeux ddeé « At the restaurant »

Soucieuse que toutes les compétences de commonicsgient travaillées et que des
productions de natures différentes soient pubkéede blog afin d’exploiter au maximum les
possibilités qu’il offre, jai mis en place une @€ de production orale. Les deux premieres
séances portaient sur les traditions culinairesrmiques et irlandais€s Le lexique de la
nourriture a donc été vu en classe. Un travail g de phonétique a été fait sur
'accentuation du vocabulaire nouveau, les voyediffgiblies, certaines paires minimales et
les consonnes silencieuses. Par ailleurs, un kes un dictionnaire phonétique a été mis sur
le blog: il permet aux éléves d’entendre chaquenpme anglophone de l'alphabet
phonétique international. Un maximum d’outils a dété fourni aux éléves pour I'écriture de
leur jeu de rOles. Le cadre se situe au restaunamtéléve doit jouer le réle du serveur, et
l'autre le réle du client. Pour cela, les éleves wavaillé par deux. Je favorise le travail en
groupes parce gu’il motive les éleves et permatadiariser leur travail. En effet, les éléves en
difficulté se trouvent moins démunis et les élefmss se complémentent trés bien pour
fournir un travail toujours de meilleure qualitéel€ permet de pallier, dans une certaine
mesure, au probléme de I'hétérogénéité. Par adljaaatte activité met les éléves en situation
de communication et leur permet de s’entrainerespsimer a I'oral beaucoup plus que dans
un cours traditionnel donné collectivement ou sue alasse de 28, chaque éléves n’a guere
plus d’une minute pour s’exprimer. Grace a cettesiéd€ chacun s’est exprimé une vingtaine

de minutes.

La production finale a été enregistrée sous fichipB en salle informatique et publiée sur le
blog. La deuxieme partie de la tache a consists, de la séance suivante, a écouter la
production d’'un autre groupe et a en faire I'analgstique. C’était aux éleves de veérifier le
respect des consignes, la diversité lexicale ebfeection grammaticale et phonétique de la
production (le script des dialogues avaient quaddhmété ramassés une premiéere fois et les

erreurs avaient été soulignées). Les jeux de ritésensuite été joués en classe avec une

Voir annexe C.
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correction phonétique améliorée. De cette facom,éléves ont travaillé la compréhension
orale en plus de I'expression orale de facon imtensLes éleves ont apprécié l'aspect
interactif de la tache et le travail a deux a perinfous les éléves, méme les plus en difficulté,
de produire un travail correct. En effet, I'indiviaisation du travail leur a permis d’écrire un
dialogue a leur niveau, avec leurs propres mots.@@mes éleves sont incapables de suivre
un cours dont I'objectif serait la compréhensioal®d’'un méme extrait sonore pour toute la
classe. Comme nous l'avons vu dans notre premigréepméme si cette tache n’est pas
authentique, c’estine tache proche de la vie réelleomme le préconise IEECRL qui
permet I'individualisation des activités d’apprentissageterne (Depover & Giardina &
Marton 1998 : 102) parce qu’elle s’intéresse amtégies cognitives. L'éléve peut ainsi créer
son propre schéma d’apprentissage, celui qui luespond le mieux.

2.3. Individualisation des activités d’apprentissag

Le Lycée Louis Aragon a la chance de pouvoir pigeica la certification en allemand pour le
niveau Bl c’est-a-dire pour les classes de secdrel@ombre d’inscrits étant limité, nous
avons présenté 15 éléves volontaires dont 10 dede®s classes de seconde. Méme si les
épreuves orales et écrites n’exigent pas une @éparparticuliere, jai pu, avec l'aide de
I'assistante, former des groupes pour mieux prépgasecandidats, surtout pour leur indiquer
précisément le détail de I'enchainement des épseetdes rassurer. Ces groupes m’ont
cependant permis d’accentuer la préparation deghégss a la compréhension de I'oral.

Cette compétence fait partie des 4 compétenceailté®s en cours mais bien que toutes les
compétences doivent étre entrainées de maniere, ggahe suis apercu, en faisant un petit
bilan de l'alternance des compétences dans mes,qque j'avais tendance a moins entrainer
cette compétence par rapport aux autres alorslgést essentielle. Comme la certification
en langue comprend une épreuve de compréhensidiorde avec une seule écoute sans
pause, j'ai entrainé dans un premier temps lesidatsdde maniére traditionnelle en me
confrontant trés rapidement a de grandes dispanitts les apprenants.

Une individualisation des apprentissages s'impaosiale blog a permis a chaque apprenant
d’évoluer & son rythme. Jai en effet créé une iguie® consacrée a la certification dans
laquelle jai mis en lien différentes sources peltar® aux éleves de s’exercer a la

compréhension de l'oral. Le lien principal est celu ‘Kultusministerkonferenz’ qui organise

Voir annexe D.
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les examens et met en lien les textes de I'épraelesrecompréhension orale des années
précédentes. Ainsi, les candidats au Bl peuventitécaes enregistrements selon leur
rythme, les réécouter si nécessaire pour répondeajaestions, faire des pauses. Puis, apres
cette phase, ils peuvent écouter I'enregistremem pause dans les conditions de I'examen.
Ce travall individuel, cette « individualisationsdeéquences selon une structure personnelle »
comme nous l'avions défini dans la premiére patdenotre travail en nous appuyant sur les
travaux de Christian Depover, me permet ensuitepagposer aux éléves cet exercice
uniqguement dans les conditions de I'examen danmdaure ou chaque apprenant s’est
entrainé individuellement, a son rythme grace ag.blls ont pu par ailleurs réécouter ces
enregistrements la veille ou 'avant-veille de lexamen.

Cet espace de compréhension orale pour la cetitificen’a également donné la possibilité de
mettre en lien d’autres enregistrements plus anta@s la réalité des besoins dans un pays
étranger que les situations proposées pour le |Bladit par exemple des informations. La
chaine ‘Deutsche Welle’ propose d’ailleurs desnmfations enregistrées de facon Iégerement
plus lentes pour les apprenants d’allemand. Messtoumnaires/sondages distribués aux
éléves* confirment que cette rubrique est particuliérenfegquentée et que les éléves font
des progres tres concrets.

Cette situation d’écoute par le blog donc par hdedes place en outre dans une situation
beaucoup plus authentique que I'écoute d’'un CDeliethseignant, ils sont ainsi sensibilisés
a cette maniére de plus en plus accessible d’apgsage et d’entrainement en langues

vivantes.
2.4. Interaction entre apprenants et enseignant elforum

Dans le cadre des modules prévus pour les clagsssabnde, je m’attache a proposer en
collaboration avec l'assistante des activités et @ehes qui sortent de « l'ordinaire » des
cours.

Ainsi, j'ai lancé vers le mois d’octobre une sateforunt® & propos des groupes de musique
actuels en Allemagne, forum de discussion qui desresuite aboutir a I'étude d’'une chanson
du groupe plébiscité par les apprenants. La base geojet a été la rédaction d’un article sur
les groupes allemands actuels les plus connustavait avec I'assistante et une recherche au

CDI a conduit a la rédaction de cet article quirdane biographie bréve soit en allemand ou

Voir annexe B
Voir annexe E
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en francais du groupe ainsi qu’un lien sur Intereatgénéral le site officiel du groupe pour
écouter des extraits de leurs chansons. Six groutesté retenus et j'ai ensuite lancé un vote
pour pouvoir sélectionner la chanson du groupe’gliais proposer.

L’interaction a été a ce moment la particuliérematéressante : en plus du vote simple dans
les deux langues, de nombreux commentaires onpagtes. Ce projet organisé en début
d’année a permis de créer une interaction paréaléntre les apprenants et moi-méme et je
peux méme dire que ce projet a redonné le goltatlenhand a certains éléves —comme
lindique le questionnaire distribué aux élevesit avaient eu quelques difficultés au college.
Le blog ayant servi de forum a eu ici une dimensiés importante sur le plan relationnel et
par conséquent sur I'apprentissage. Ce projet a dbauti a I'étude d’'une chanson de ‘Tokio
Hotel’ en cours de module. Alors que cette charsmuvait poser certaines difficultés aux
apprenants, cette séance s’est particulierement fBssée et les éleves ont redemandé a
participer a un autre projet comme celui-ci dampué ils puissent vraiment étre acteurs de
leur apprentissage, ce qui constitue I'objectifnpier des micro et macro tdches comme nous

I'avons exposé dans notre premiére partie.

2.5. Cahier de texte électronique

En relevant les données des statistiques des pagssltées du blog, j'ai pu, dés le début de
'année, constater que les articles donnant le®ideétaient les plus consultés. Ceci s’est
confirmé dans les réponses aux questionnairesbdiét aux €éléves qui indiquent eux-mémes
gu'’ils consultent en priorité les devoirs notammiergqu’ils sont absents.

Le blog permet donc de maintenir un contact emseapprenants et le cours d’allemand aprés
le cours ainsi que pour les absents. lls peuveat, glleurs, poser des questions
complémentaires sous la forme de commentaires ltahks par tous les éleves, comme
nous l'avons signalé dés notre premiére partietmas les éléves. Ce systeme de cahier de
texte électronique via le blog permet d’assurdrdasition vers un véritable cahier de texte
électronique qu’expérimentent actuellement un ocertambre d’établissements scolaires. Ce
cahier de texte se limitant aux devoirs que leseagmts doivent faire pour le prochain cours
alors que le cahier de texte « manuscrit » (caléetexte de la classe) précise I'objectif du
cours, le support et comporte les différentes étalns : a la disposition des éleves, il permet
principalement aux parents ainsi qu'aux chefs thié&daement de suivre la progression du

cours de I'enseignant.
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Ce nouveau cahier de texte électronfudeaucoup plus facile d’accés, est vraiment
plébiscité par tous les éléves et contribue égalermeapporter une solution a une certaine
hétérogénéité présente de fait dans toutes leseslakes éléves un peu plus lents pouvant
vérifier certaines informations mises en ligneesijithme du cours a été un peu trop rapide ou
bien surtout vérifier les devoirs a faire pour teghain cours qui sont tres souvent annonces
tres rapidement en fin de cours. Cette questiomythme et de la vitesse du cours pose
souvent probleme aux éleves de secondes qui avéafitude d’'un encadrement plus
intense au collége et le blog permet justementsdias cette transition, cette passerelle entre
le college et le lycée. Ce systeme permet egaleenbemseignant de pratiquer une pédagogie
véritablement différenciée dans la mesure ou it pétailler les différentes taches a effectuer
selon les apprenants —surtout en début d’annéBume maniere beaucoup moins fastidieuse
gue s'il le faisait en fin de cours.

Au collége, méme si le cahier de texte électrorfiqaeété accueilli favorablement, il ne
constitue pas un intérét majeur pour les élévesnr@® il a été mentionné plus haut, les
collégiens ont besoin d’étre plus cadrés que leédys. Dans le déroulement d’'un cours, un
moment est spécialement consacré a la prise e det devoirs. Les éléves sortent leur
cahier de texte en méme temps et I'enseignantevaillce qu’ils soient bien écrits. Par
conséquent, le besoin de consulter les devoirgngeimet est moins important. Cependant le
cahier de texte électronique est apprécié des fsapeisque 36% de ceux qui consultent le
blog mentionnent cet avantage dans les questi@mairbilan » parce qu’il « permet la

récupération des devoirs en cas d’absence. » @est un outil non négligeable.

Voir annexe F
Voir annexe F
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3. Le blog ou comment rapprocher culture et mondeéel

Dans notre premiére partie, nous avons mentionnéepeoche qui est souvent fait a
'enseignement des langues vivantes : il est sdudétaché de la réalité et de la culture. Le
but de I'apprentissage d’une langue est de reri@pprenant autonome dans le(s) pays de la
langue concernée. Or, I'enseignement des langueldm#ie souvent a l'utilisation d’un
manuel scolaire qui impliqgue descriptions de doausiet séries d’exercices détachés de la
réalité. Notre ambition est d’utiliser le blog eant que médium d’'un réel échange avec le
monde anglophone et germanophone et en tant qtefqotae facilitant I'acces a la culture.
Pour atteindre cet objectif, les éléves 88%4nt écrit une lettre & un correspondant anglais et
les éléves de seconde ont rédigé un conte avec emupport les tableaux d’Hundertwasser.
Les ressources également mises en lignes sur ¢edddlemand proposent aux lycéens un

eventail de sites Internet leur permettant d’@ifermés des actualités germanophones.
3.1. Production écrite : correspondance avec un atgphone en classe de%e

Nous avons vu que Francois Mangenot préconisatti$® en place de projets parce qu’ils
permettent de faire sortir des murs de linstitution, [a] mettrbien sdr en relation les
apprenants entre eux (ce que la tache fait égal&merais en outre a amener a communiquer
avec l'extérieur en vue de la réalisation d’'un bign précis» (Mangenot, 1998) En effet, il
est plus pertinent pour les éléves de communiquemglais avec de véritables anglophones
plutdt qu'avec un personnage fictif de manuel soel&’est pour cette raison que j'ai mis en
place un projet de correspondance avec les éléewres dcole anglaise. Chaque éleve a rédigé
une lettre qui a été envoyée a un éléve de laecksglophone. Pour cela, j'ai utilisé comme
support pédagogique une unité du manuel scolaBpriag »° ol il est question d’une lettre
gue le personnage du livre, Patrick, envoie a umespondant américain. La production
finale, la lettre, m’'a été a la fois rendue en ny@iopre et envoyée par email en piéce jointe,
par chaque éléve, ce qui implique un travail insaiglinaire.

En effet, I'informatique est un outil qu’ils traVi@nt avec leur professeur de technologie.
Certaines manipulations informatiques, comme jangr document a un email fait partie du
programme de technologie. De plus, tout au longallege, les éléves doivent valider ces
compétences en informatique pour obtenir leur BHege. Il est important de rappeler qu’en

Voir annexe G.
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fin de 3™ les éléves doivent avoir validé 80% des compétenlu B2i. C'est une condition
sine qua non pour I'obtention de leur brevet. Gi@célog, I'enseignant en langues peut ainsi
valider certaines compétences du B2i puisque tsighseignants ont accés au livret B2i des
eléves. Cette épreuve ayant été mise en placaegeccemment, I'information n’est pas tres
bien passée et les professeurs de technologiessamént ceux sur qui le B2i, qui représente
une charge de travail importante, repose. L'utilsades TICE en cours de langue permet
donc un travail interdisciplinaire enrichissant ptas éleves et pertinent pour les enseignants.
Le travail en équipe est toujours plus productipdrmet d’alléger les charges de travail, de
travailler plus rapidement, en somme d’étre pliisade.

Les 28 lettres électroniques ont donc été pubbkéede blog de la classe. De cette facon, les
éléves ont acces aux lettres de leurs camaradgsueent laisser des commentaires. Leur
curiosité les incite a lire ces lettres et a faisans s’en rendre compte, un travail de
compréhension écrite. lls peuvent également moldverpropre travail a leurs parents ce qui
les encourage a étre fieres de leurs productioaka fermet d’aborder I'aspect affectif de
'apprentissage dont il ne faut pas sous-estimerplortance pour I'apprenant. D’ailleurs, les
résultats des questionnaires « bildh distribués aux parents en fin d’année montrent que
65% des parents consultent le blog et parmi ewdq B2font avec leur enfant. Ils 'apprécient
particulierement parce qu’ « il permet de suiviedetivités de la classe et aide au travail a la
maison »>

Certaines des lettres pour les correspondantspsotitulierement soignées et il est étonnant
de constater que les plus jolies lettres, avecrtiopede photos et d'images, ne sont pas
toujours celles des meilleurs éléfeCette tache semble avoir enthousiasmé tous éess
J'ai envoyé les lettres & un professeur de frardzis une école anglafée

Mme R. a transmis les lettres a ses éleves deryeda peu pres equivalent a une classe de
4°™9. Ainsi, ces lettres ont de vrais destinatairegi@shones, des écoliers de leur age dont le
niveau en francgais est similaire a leur niveau glais. L'intérét des éleves est indéniable. En
effet, ils m’ont régulierement demandé si j'avaisrbenvoyé les lettres et si j'avais recu des
réponses. L'arrivée des réponses des éleves amglepla créé I'effervescence dans la classe.

Les lettres étaient en partie en francais et etiegpan anglais. Les éléves ont posé beaucoup
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de questions lorsque qu’ils ne comprenaient paselesage de leur lettre. Cette frustration les
a poussé a chercher eux-mémes les réponses, parfatdisant les dictionnaires en ligne du
blog. lls ont été étonnés des points communs ganiggent avec leur correspondants (hobbies,
stars préférées, équipes de foot supportées Letcdlation créeée avec des enfants de leur age
a la fois identiques et différents d’eux a attis@rlcuriosité et donné un sens concret a
'apprentissage de I'anglais. L'apprentissage ddéafmgue est devenu la réponse a un réel
besoin de communication, ce besoin dont parl€HECRL En remarquant les fautes de
francais dans leur lettre, ils ont également comquie les anglophones ont des difficultés a
apprendre le francais. Cela aide a relativisereesurs qu’ils font en anglais et qui les
inhibent parfois. Plus qu’un projet de cours, Isenen place de cette correspondance a permis
aux éléves d’avoir un premier contact authentiouecales anglophones. Beaucoup d’entre
eux ont fourni des adresses électroniques etarilisggulierement les « chats ». Grace aux
nouvelles technologies, qui facilitent la commutiaa, les éléves garderont peut-étre contact
avec leur correspondant apres I'année scolairedré&se du blog a été communiquée a la
classe de «year 8 » en Angleterre, ce qui offre ywossibilité supplémentaire de

communication.
3.2. Hundertwasser et la rédaction de contes en ske de seconde

Dans le cadre de la deuxiéme unité des Secondesayat® pour thématique : ‘In der Stadt’
(Dans la ville), il s’agit du théme culturel fédtmar indiqué par le Bulletin officiel, jai
proposé a mes éleves de dépasser les frontieréalléenagne pour découvrir I'Autriche.
Notre lycée accueille en plus cette année une gmeseie autrichienne dans le cadre d'un
programme d’échange de postes qui a donc pu m’dates ce projet.

En plus de ce dépassement de frontieres géeogragshidgum’importait que mes éléves
envisagent la ville sous un aspect plus poétiquartstique (le programme de seconde
comprend notamment la question de la création)siAjiai choisi de les faire travailler sur la
ville de Vienne et plus particulierement sur leslégaux d’Hundertwasser. Apres avoir fait
découvrir a mes éleves l'architecture et la peetig Friedensreich Hundertwasser (certains
avaient déja fait connaissance avec I'ceuvre deartiste en classes dé™ dans le cadre
d'un cours qui avait pour objectif I'expression dolt?, nous avons essayé de revoir

ensemble la structure d'un conte déja étudiée dassclasses antérieures. Aprés ces

= Voir en annexe H
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différentes activités préparatoires, de délestagecdl (I'unité comprenait également un
temps d’introduction du champ sémantique de l&)ilin travail individuel avec le blog a pu
commencer.

La premiere micro-tdche des apprenants consistalieacher, grace aux liens que je leur
proposais dans le blog, un tableau ou une archree@articulierement intéressante pour eux
et surtout propice a I'écriture d’'un conte. Aprésiaréalisé cette premiere micro-tache, les
éléves pouvaient, a partir de cette représentatmmmencer individuellement la rédaction de
leur conte. La forme du conte posant a certaingyjges difficultés, j'ai élargi a ce moment-la
la consigne en parlant de « rédaction d’une histeirLes apprenants avaient pour consigne
de m’envoyer, avant une certaine date, leur réolaqtar courrier électronique. Cette consigne
m’a permis de vérifier les connaissances infornugsgde mes éléves et de voir dans quelles
mesures ils maitrisaient certaines compétences 2lucé@llege. Ceci était d’autant plus
intéressant qu’il s’agissait d’un des premiers giode I'année. J'ai pu d’ailleurs me rendre
compte qu’un certain nombre d’apprenants avaiestdificultés pour envoyer un document
en piece jointe. A la réception de leur rédactj@,corrigé ou signalé certaines incorrections
grammaticales ou syntaxiques et leur ai renvoyecparriel. Il s’agissait enfin pour eux de
reprendre leur travall, ils avaient la possibiti le faire par deux, et de me le renvoyer par
courrier €lectronique.

Le premier envoi avait pu me donner I'occasion ékexpliquer ou d’expliquer a certains la
maniere de procéder pour envoyer un document jDiahs cette phase méthodologique, je
m’inscris dans une vérification de la maitrise d2i Bollege mais aussi dans la validation de
certaines compétences du B2i lycée qui n'est parenobligatoire. Mon évaluation
comprenait bien sdr la qualité de la rédactionofséés critéres habituelles d’'une expression
ecrite) mais également leur capacité a reprendrdrawail et le corriger et enfin leurs
compétences informatiques. J'ai particulieremenprégé les éleves qui avaient copié
l'image a partir de laquelle ils avaient écrit legdaction au lieu de simplement donner un
lien. Aprés évaluation de ces travaux, j'ai pu dpablier ces rédactions dans une rubrique du
blog aprés autorisation des éleves. Dés la pulditate ces travaux, jai pu constater une
augmentation de visiteurs du blog et précisémeut pet article.

Ce projet ayant été réalisé avec mes deux classsesabnde, les uns ont pu lire les autres.
Cette publication est donc a la fois valorisantésnd@nne surtout un sens a tout I'ensemble
du travail. Je pense méme envoyer le lien au Mtk#wlertwasser de Vienne pour finaliser

completement ce projet. Par ailleurs, le blog patiéare consulté par tout le monde, d’autres
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eléves germanistes du lycée ont pu venir lire @stix et peut-étre poser des questions sur
Hundertwasser.

Ce projet a donc pu me permettre de sonder les &amges informatiques des éléves en
début d’année et surtout d'une part de remeédidrédrogénéité caracteristique des classes de
seconde (valorisation de tous les travaux gra@e publication sur le blog et une aide grace
notamment aux commentaires/questions que les élgvegaient déposer sur le blog) et
d’autre part de donner un sens a un projet d’espBEcrite.

3.3. Rendre I'Allemagne plus proche

Il importe & tout professeur de langue de montmrcretement I'importance de tel ou tel
nouvel apprentissage aussi bien sur le plan litiguis que sur le plan culturel. Par ailleurs,
apprendre une langue doit étre un moyen de seaelpgr d’un pays que les apprenants n’ont
parfois pas encore visité.

Je souhaitais donc donner la possibilité aux éléeesinformer sur les pays germanophones
dans le but de rendre leurs nouveaux apprentisgdgesuthentiques. J'ai donc décidé dans
cette perspective de mettre en ligne les actualitéfeures des pays germanophbhes
surtout susceptibles d’'intéresser les éléeves. ldersmon compte-rendu du questionnaire
proposé aux éleves pour faire un bilan, j'ai caiéstp’une partie relativement importante des
eléves consultait en plus des devoirs et des patésis mises en ligne les actualités, ce qui
comprend également I'écoute des informations sDewsche Welle ». Certains éleves ont
méme exprimé le souhait d’avoir des informationsles résultats du football en Allemagne.
Le but ultime de la mise en ligne de ces petitévds en langue francgaise est de les publier
progressivement en allemand pour que les appresarigsniliarisent progressivement avec le
style et le lexique journalistiques. Un des mesrutprojets est de charger un éléve par
semaine de récolter I'actualité allemande pour gueuisse la mettre en ligne en fin de
semaine apres l'avoir recue de sa part par cougtemtronique. Je pense que cela peut étre
une expérience tres intéressante et enrichissantegs apprenants notamment pour ceux qui
n'ont pas encore I'habitude de consulter les inftftons que je mets en ligne. Quelles que
soient leurs futures études, c’est un mode de tmatism de I'actualité auquel ils seront de

plus en plus confrontés. D’ou, a mon avis, la ngiteéde proposer cela des la classe de

24 Voir annexe |
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seconde, les autres classes du lycée laissant rmdeitemps libre aux éléves a cause de

'examen du baccalauréat.

3.4. Une passerelle vers 'université

L’étude du questionnaire distribué aux éléeves neompu’'un certain nombre d’entre eux
utilisent le blog comme plate-forme vers d’autréess Aprés avoir constaté cela, j’ai donc
creé deux nouvelles rubriques intitulées : resssupour les Secondes, ressources pour les
Terminales. Ces rubriques donnent principalemestli@éas vers d’'autres sites comme des
dictionnaires en ligne, les universités francoraiedes, des émissions de télévision ou
radiophonique franco-allemandes.

Grace a un questionnaire plus ciblé, jai pu cdestque les éleves de terminale consultaient
davantage cette rubrigue que les secondes et cqudiers leur rendaient des services
notamment pour combler leur manque de matérieti¢dicaire) ou méme pour des questions
d’orientation. L'objectif de la création de ces rigies” a donc été atteint dans la mesure ou
elles étaient destinées a servir de transitiomasserelle vers 'universite.

lls seront en effet plus amenés, dés leur prenaéree dans I'enseignement supérieur, a
consulter beaucoup plus régulierement les sourcdessna disposition par Internet. Par
ailleurs, ces rubriques permettent d’éviter un@elision vers différents sites sélectionnés par
un moteur de recherche et leur proposent une hes® gpurront consulter encore apres leurs
annees de lycée. En étudiant les statistiquestedf@ar le blog, jai pu me rendre compte que
ces pages étaient consultées notamment lors diwsirdela maison.

Par ailleurs, cette rubrique les prépare plus pédeent a des études a I'étranger ou la mise en
ligne de ressources Internet et de cours est eptasaléveloppée qu’en France et notamment
en Allemagne, pays auquel je les prépare des mmigne unité pédagogique pour les
terminales (« Mobilitat ») a aller faire une partie leurs études soit par I'intermédiaire du
programme Erasmus ou dans le cadre des Univefisité-allemandes.

lls devront sirement rentrer en contact avec lensgignants par courrier €lectronique d’ou
également ma création d’'une adresse électroniqlegielle ils peuvent m’envoyer des
messages dans les deux langues -mais je leur repoujgurs en allemand- en complément

de la possibilité des commentaires lisibles par mmonde directement dans le blog.

% Voir annexe |.
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4. Les limites du blog

Le blog présente des avantages indéniables et ddisation enrichit fortement

'apprentissage d’'une langue. Il aide a la gestilon probleme de I'hétérogénéité, rend
'apprentissage plus interactif et rapproche lersale langue du monde réel et de la culture
anglophone/germanophone. Cependant, il existe al@saintes et des limites a notre projet.
Nous évoquerons ici les limites techniques du bkgsi que les contraintes juridiques, les

difficultés d’organisation et les problemes pédagoes liés a son utilisation.
4.1. Limites techniques

Au fil des taches, nous nous sommes rendus conufiten@tait pas possible de réaliser tous
les projets que nous avions imaginés, du moinglpas leur version originale. En effet, nous
avons été rapidement confrontés aux limites tectmsgles blogs. Par exemple, il n’était pas
possible de publier des sons Audacity sur over-tdogremier hébergeur de blog retenu. Il
faut s’abonner et donc payer pour avoir la vergpoemium et télécharger toutes sortes de
fichiers dont Word et mp3. Cela posait un problgroer la plupart des projets prévus pour le
collége. Il faut donc bien se renseigner et fage dssais avant de choisir son hébergeur de
blog pour éviter de perdre du temps. Nous avong dbwisi de gardeover-blog pour le
lycée et de changer pour le college afin de reheecomparaisons entre nos expériences
d’utilisation de I'hébergeur plus intéressantesidbergeur choisi pour le college a donc été
blog4dever Il est tres simple a utiliser, tres complet etnptetement gratuit. Le format des
fichiers téléchargeables est vaste : Word, mp3, é2df

Par contre, publier des jeux interacfifémots croisés créés sous Hot Potatoes par exemple)
est parfois difficile la premiere fois. Aprés deltiples tentatives, publier des jeux interactifs
en ligne en rapport avec le cours a été possibie. dés contraintes principales de la gestion
d’'un blog est le facteur temps. Le blog doit émassarrét alimenté. Par conséquent, la mise
en ligne d’activités nouvelles, la gestion des f#oies techniques peuvent prendre beaucoup
de temps. Il est donc plus facile pour I'enseignstagiaire qui n'a que deux classes a sa
charge de mettre en place un blog que pour un gmesdi titulaire, d’ou la question de la
faisabilité sur le long terme, d’autant que 43%es éléves ont l'intention de consulter le blog
pendant les vacances estivales et 78% souhaitereduog continue a étre alimenté pendant
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Voir annexe J.
Voir annexe B.
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I'été, principalement en jeux et exercices de iémisNous tenterons de répondre a ce
probléeme dans la conclusiobes jeux sont un moyen d’apprentissage qu'il n¢ laisser
parce qu’ils sont prisés par les éléeves. En distmots croisés sont souvent le « top article »
du mois. Selon un éléve, « les jeux sont intéraéssarpermettent de réviser les legons ».
Enfin, il est difficile voire impossible de téléaigar les fichiers vidéo a cause de leur taille
trop importante. Nous avons donc utilisé des liers d’autres sites Internet pour donner aux
éléves acces aux vidéos étudiées en cours. Matigpasition des liens Internet est tres facile
mais a également un inconvénient a ne pas néglgerffet, lorsque le lien emmene les
eléves sur des sites comme « Youtube », il estitifide contrdler I'acces Internet des éléves
qui peuvent étre tentés de visionner des vidéassgue celles étudiées. De plus, I'hébergeur
de blog blog4ever diffuse des publicités sur lagpdigccueil a la différence aver-blog.Bien
gu’elles ne soient pas vraiment dérangeantest pré$érable d’utiliser des hébergeurs sans
publicité. Mais comme nous l'avons vu précédemmaéntiaut €également choisir son

hébergeur selon les possibilités techniques etdiitt de gestion qu’il propose.

4.2. Contraintes juridiques

Il n'est pas légal de tout publier sur un blog. Eiffet, le droit a I'image protége les

personnes : il faut demander l'autorisation detéau de la photographie et de la personne
photographiée. En outre, les chefs d’établissemegrinent de plus en plus de précaution
avec les problemes de pédophilie et interdisentesdua publication de photos d’éleves. Par
exemple, les éleves ont filmé en classe de 4emslatshes qu'ils avaient écrits eux-mémes
et ils n'ont pas pu étre publiés. lls ont été tiésus. Pour ce type de projet, il faut donc bien
s’assurer d’avoir demandé toutes les autorisatiomeernant le droit a I'image et ne jamais

mentionner tous les éléments qui permettent d’itlentin éléve (noms et adresses).

Lorsqu’on publie une production (qu’elle soit éeritorale ou visuelle), il faut toujours
s’assurer que I'on respecte le droit d’auteur eladgropriété intellectuelle. Ceci ne concerne
pas les ceuvres libres de droits. Il n’est pas edaipublier toutes les vidéos que 'on veut,
aussi intéressantes soient-elles sur le plan dipectPar exemple, lors d’'une expérimentation
au collége, une vidéo intéressante sur lesite@iédrouvée, mais ce site est protégé avec un
mot de passe (abonnement payé par I'établissemleas). donc illégal de mettre ces vidéos a

disposition des éléves (et donc de tous les intéesa sur le blog.
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4.3. Difficultés d’organisation

Certains éleves, méme s'ils sont trés peu nhombireart pas d'ordinateur, ou alors ils ont un
ordinateur mais pas d’acces Internet. Pour ceudsl@euvent se rendre au CDI mais I'acces
Internet y est limité. Les éléves n'ont pas le dda consulter leur messagerie électronique.
Méme exceptionnellement, la documentaliste de Bl&sement ne peut pas leur donner
l'autorisation. Elle reconnait elle-méme que c’'est probleme et que dans Il'avenir, le
reglement du CDI devrait prendre en compte I'acs@mnent de l'utilisation des TICE en
cours. Un soutien plus important du Ministére dedlication Nationale pour équiper les
établissements en matériel informatique permetti@itemédier au décalage entre la réalité et
les instructions officielles.

Par ailleurs, méme pour les éléves qui ont un adcesnet a la maison, il existe des
inégalités liees aux regles imposées par les maréandis que certains éleves ont un acces
Internet illimité voire possedent un ordinateurgoemel, d'autres sont soumis a des regles
plus rigides : durée de connexion limitée, créndaopaires imposés, partage de l'ordinateur
avec les autres membres de la famille, connexisrdbhit contraignante.

Un nombre important d’éleves ont eu des difficuldésnvoyer leur fichier Word (pour la
tache : lettre a un correspondant). Les raisons\aiees : ils n’ont jamais joint un fichier a
un email et ne savent pas faire, font des erreams Horthographe de mon adresse email, leur
acces Internet ne fonctionnait pas ce jour la, #&#m'est jamais arrivé sans pouvoir vraiment
déterminer la cause de ce probléme. L'imprimantefametionnait pas, ils n’avaient plus
d’encre, etc. Résultat : deux semaines n'ont paséffisantes pour rassembler les lettres de
tout le monde pour le college ou les rédactionsws ceuvre de Hundertwasser pour les
secondes. Les vacances de février ont interrompuojet et I'envoi des lettres par courrier a
I'école en Angleterre et leur publication définginsur le blog ont été reportés la rentrée.
Beaucoup de temps a été ainsi perdu. Les élevedesntin d'étre plus guidés. Il est
préférable de rédiger un polycopié avec les inftos précises en notant trés clairement
'adresse mail.

Est-ce vraiment les éleves, ou bien les parenisgmuoient les fichiers joints (normalement
travail interdisciplinaire fait par les éleves xteao — B2i des colleges) ? C’est parfois les

parents qui s’en chargent.
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4.4. Problemes pédagogiques posés par les produnsgubliées

La fonction principale du blog créé pour la clasge4™ et les classes de lycée étant de
publier les productions des éleves, nous nous senposees la question de la correction
grammaticale et phonétique. Peut-on publier cedymtions telles quelles, sans correction ou
doit-on s’assurer qu’elles ne contiennent plus aaarreur ?

Le blog est public, donc ouvert a toute personnesquhaite s’y connecter. Il est probable
gue d'autres éléves lisent et écoutent les proolEtde nos éléves et il ne faut pas qu'ils
considérent les productions publiées comme des le®dans fautes qu’ils peuvent reprendre
tel quel. L'enseignant est I'administrateur du bleigporte donc la responsabilité de son
contenu. Il est également censé étre le garard dertection des devoirs de ses éléves, dans
le cadre du blog ou non. Cependant, un apprenanined forcément des erreurs, ce qui est
normal et souhaitable puisque cela fait partie ahcgssus d’appropriation de la langue. Les
productions publiées doivent étre celles des életason celles de I'enseignant. Un travalil
parfait, sans aucune erreur, peut difficilemens &rtravail d’'un éléve et le but du blog n’est
pas de publier des articles grammaticalement endtiguement irréprochables mais de
motiver les éleves et de valoriser leur travaikriseignant ne peut donc pas s’approprier le
travail de ses éléves et doit donc faire des caimes. Nous avons procédé a une premiére
correction. Les éléves se sont autocorrigés etlxidme production a été la production finale
publiée sur le blog. Méme s’il restait des errenm)s avons essayé de ne pas les corriger. Par
ailleurs, corriger toutes les productions des é@élaux ou trois fois prendrait énormément de
temps.

Enfin, les commentaires laissés par les éleveseshlog sont a surveiller quotidiennement.
Grisés par I'anonymat que peuvent offrir les comtaiees, les éleves prennent parfois la
liberté d’envoyer des messages personnels sart®omekvec le cours voire des messages
codés. L'enseignant doit donc concevoir le projebbg comme un investissement personnel
important et doit connaitre la mesure des respdiitgéalqu’il prend. Méme si cela n’est pas
arrivé cette année avec nos blogs respectifs,igadité de plaintes d’éléves et de parents ne

peut étre exclue.
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5. Conclusion

Malgré les limites et les difficultés que nous avaléveloppées dans notre ultime partie, le
bilan de nos différentes expérimentations est dgobant trés positif. En effet, les objectifs
gue nous nous étions fixés ont été en grande pattgets : les résultats des questionnaires
« bilans %2 distribués en fin d’année, le taux de participaim classe et les statistiques des
pages visitées (en moyenne, 38 visites par senpaineune classe au collége, 50 visites par
semaine pour trois classes au ly¢@ahontrent que la motivation des éléves, notamrdest
plus faibles, a considérablement augmenté. La qatin des travaux des apprenants a
permis de valoriser ces derniers qui ont pu béméfid'un mode d'apprentissage plus
authentique et davantage lié a leurs émotions. dliége, les réponses aux questionnaires
montrent que les apprenants ont particulieremeptéape la possibilité de pouvoir lire et
ecouter les productions de leurs camarades. Ssidesbriques qui composent le blog, celle
des dialogues est la préférée de prés de la nuwtid classe. « Les dialogues permettent de
nous corriger, de voir nos fautes d’accents »udigleve. D’autres ont apprécié cette tache
parce gu’elle « permet d’évaluer le langage deseaut ou bien parce que « c’est drole et
original ». L'interactivité entre apprenants crgege le blog aurait été tres difficile sans la
création de ce support. Au lycée, les apprenastplies avancés ont pu approfondir leurs
connaissances, poser des questions complémerghiagssi se préparer le plus efficacement
possible aux examens voire aux études supérieanssggie I'hétérogenéité inévitable de leur
classe ne soit une trop grande entrave.

Cette expérience intéressante et positive nousuemge a poursuivre |'utilisation de ce
nouvel outil pédagogique dans la suite de notreecar L'analyse des difficultés que nous
avons rencontrées nous a amenés a réfléchir aupsegnéliorations qui nous permettraient
d’intégrer les parents & ce projet. Le commentinee mamaif déposé, en langue anglaise,
en fin d’année scolaire a l'attention de son fils 4™ nous invite & créer pour l'année
prochaine une nouvelle rubrique adressée en pketi@ux parents. Cet « espace parents »
permettrait & ceux-ci de rester en contact avetségnant et de suivre la progression du
cours de langue. Dans le questionnaire auquehtlsépondu, les parents mettent en avant la
facilité avec laquelle ils peuvent prendre conraise du contenu des enseignements en

langues et vérifier, surtout au college, les dev@irfaire pour le cours suivant. Le blog
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Voir annexe B.

Voir annexe L

emilien's mothet 02/05/2008 a 21:57:59

your letter is nice.you can see that | know youglish blog now....See you later...
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contribue a assurer une transparence tres bénéfigua relation parents/éleves et
parents/enseignants. De plus, cet espace peutétratile a des parents qui n’auraient pas pu
assister a telle ou telle réunion comme & une oéuté préparation a un échange scolaite
peut également assurer le contact entre familléveg et enseignants lors d’'un voyage
scolaire, évitant ainsi des chaines téléphoniquetaanise en place de numéros spéciaux
fastidieux et onéreux.

Nous avons également évoqué le probléme de laehi@rdgravail que représente le blog pour
un enseignant. En effet, le projet du blog ne dag étre une expérience ponctuelle mais un
outil a long terme qui doit pouvoir étre utiliséplus grande échelle, avec plusieurs classes.
Pour que cela soit possible, nous proposons dargiggements au projet. Notre premiére
suggestion est de travailler avec d’autres ensatgnen langues voire avec des enseignants
d’autres matieres. Cette association interdiscjen permettrait non seulement d’alléger la
charge de travail de chaque enseignant mais endfguasichir le contenu et les objectifs du
blog. Par ailleurs, cette démarche répondrait atentes des collégiens qui expriment, a
75%2, le souhait d’avoir un blog dans d’autres matighisscitent fréquemment des matiéres
comme le francais, la science physique et les sildregues vivantes.

Notre deuxiéme piste est I'utilisation d’'un outitérnet plus performant que le blog. Une fois
les compétences nécessaires a la création d’undaggises, nous proposons une évolution
vers l'utilisation du logicielSPIP (Systéme de Publication pour I'lnternet Dévelopagt
outil, semblable au blog, permet une plus grandenaumie des éléves dans la publication de
leurs travaux et donc une charge de travail daayestoins importante pour I'administrateur,
donc I'enseignant. En effet, chaque éléve est euaut et posseéde le droit de publier sur le
site SPIP, avec ou sans l'autorisation de I'administratesaipn les parametres que celui-ci a
choisi préalablement. Si I'administrateur choisiiption « avec autorisation », il regoit un
email a chaque fois qu’'un auteur veut publier ucudeent. Il peut choisir de consulter
I'article avant de donner ou non son autorisateanqui lui permet de garder le contréle sur le
contenu du sit&PIPtout en se déchargeant d’'une partie d’'un travatideeux. De plus, cela
permet d’offrir aux éléves plus de liberté et dimtives. Ceux-ci peuvent alors proposer des
articles ou amener un sujet de conversation sdomwm de leur propre initiative. La barriere
de I'enseignant qui impose le travail est alor&&VvAinsi, comme le préconisent les textes
officiels, I'éleve peut devenir acteur de son apfissage et I'approche actionnelle a laquelle

nous faisons référence dans la premiére partiotte mémoire prend tout son sens. Le blog-
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Voir annexe K.
Voir annexe B.
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outil, comme le sit&PIP, contribue donc a redonner vie aux langues étrasggt aide a faire

comprendre aux éleves le but réel de I'apprentessagne langue, celui de communiquer.
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Résumeé :

« Rendre les langues encore plus vivantes selle est la volonté de chaque enseignant de
langues vivantes et des différents contenus deesefficiels. L'idée de projet, d'une tache
finale constituée de micro-taches avec un but @rmaotivé par un besoin est indispensable.
En ce sens, le blog peut constituer un outil ilkéressant contribuant a la réalisation de
projets. Ce mémoire présente deux applicatiansupport blog en tant qu’outil de médiation.
En ce qui concerne le college (anglais), le blagéacréé avec pour objectifs de valoriser le
travail des éleves en le publiant et de répondrprableme de I'hétérogénéité d’'une classe.
Les travaux sont a la fois écrits, comme le prajet correspondance avec des éleves
anglophones et oraux sous la forme de fichiers ogp3me c’est le cas des jeux de roles. En
ce qui concerne le lycée (allemand), il s’agit dadre I'apprentissage plus interactif mais
surtout plus authentique. Pour cela, des outil&sdels que le forum, le carnet de voyage ou
les ressources Internet d’autoformation ont été aniisposition des éleves. Nos différentes
expérimentations nous ont permis d’identifier lesmbreux avantages du blog-outil, mais

aussi d’en cerner les limites auxquelles nous atemtg de trouver des solutions.

Mots-clés :
TICE

Blog

CECRL
Hétérogénéité
Motivation

Interaction

Disciplines :
Anglais (college)

Allemand (lycée)
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Fichier  Edition  Affichage  Historique  Marque-pages  Outils 2 i

Q'_ . = C;‘}' 2.3 @ % ] @ ‘o http: ffenglishclass-charpak. blog4ever.com/blog/findex- 180814, html V| }] | |Gaugls |‘w\]

B Débuter avec Firefox 5y A laune

des | @ English class 4e 5 - Collége Georg.. 0 |

News!!! Yoar marks for the dialogues are on the blog, in the section "commentaires” of your
own dialogue

Welcome on Georges Charpak secondary school's blog
english-class-charpak. blogdever.com is dedicated to the class of 4e5 for the 2007/2008
schoolyear.

Its aim is to publish the pupils’ productions and to provide them with some of the tools they
need to learn English.

If you have any questions you can contact the English teacher, who is also the administrator of
the blog, at this adress:
c.dargere@gmail.com

Attention! Les productions publi€es sur ce blog sont des productions d'éléves et peuvent
contenir des erreurs.

T
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DEUTSCHLAND,

EINE

Créez voire blog gratuit

Pour tous {58)

Terminale {82)

Seconde 3.{55)

Seconde B{56)
Aezsources Termingles (1)
Ressources Secondes (1)
Liens {1}
Hundertwasser |2)

Certification B1 (1)

Echangs (7}

= Deveirs pour e 18 mal

DS 26 mas

D5 25 mai
Devoirs pour le 2205
Deveirs pour 2 18 mai
Actualte postée par Loris
GREVE 15 WAl

oraux 15 mai = Mélanie | Elie
Programme en France

Dreutschland !

Willkommen auf diesem neuen Blog, das fir die Gymnasiasten des Gymnasiums Louis Aragor
Givors entworfen worden ist. Im Dewfschunterncht lermt man die deuwfsche Sprache aber wir retsen vc
allem durch ein sehr inferessantes und faceffenreiches Land: Deutschland. . Wir werden in dieser
Jahr die verschiedenen Bundesiander Deutschlands entdecken.

Deutschland, eine Reise ist der Tite! eines Romans von dem Joumnalisten Wolfgang Bischer. De
Joumnalist ist einmal um Deutschiand herum gereist. Drei Monate war er unierwegs, zu Fuss, pe
Bus, per Anhalter oder auch mit dem Schiff. Er hat ein Land gesehen, das unendlich viel sonderbare
ist, als wir alle glavben. Eine Reise wie ein lang vergessener Traum...

Wir werden diese Reise alle zusammen im Laufe des Schuljahres unternehmen.

BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
2007

HAHI = Lard eadauitslast
fitrtt — monsbge Skte
W alalie silier SE0UEHT Fivashnee

NORDSEE

e
T
il

i Laminien o
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Les questionnaires ont été remplis par 28 élévesise classe de 28

1. Tu consultes le blog :

7 Jamais25%

10 1 fois par moi86%

9 1 fois par semair@2%

0 Plusieurs fois par semaid&

2. Numérote par ordre de préférence les rubriquesulblog :
Ont été numérotés en premier

0 Les lettre®%

13 Les dialoguegt6%

Les jeuxX29%

Les devoir§%

Les dictionnaires en ligr&o

Les poémes et les proverldés

R, DNO

3. Penses-tu que le blog est :
15 Une bonne idés4%

2 Une mauvaise idé&o

9 Celate laisse indifféreB2%

4. Aimerais-tu que la classe ait une blog pour ldasse d’anglais 'année prochaine ?

21 Oui75%
4 Non14%

5. Aimerais-tu que la classe ait un blog dans d’atgs matiéres ?
17 Oui6l%
8 Non29%

Si oui, dans quelle(s) matiére(s)
8 Langues (espagnol et itali?9%
5  Francaisl8%

4  Sciences physiqu&d%

4 Mathématique44%

3 EPS11%

2 Technd%

2 SVT7%

2  Histoire — géographi&%

2  Toutes les matiéres%

1 Musique4%

5. Qu'as-tu aimé dans le blog ? Pourquoi ?

14 Les dialogues0%

C'est drol1%

Les jeux18%

Pouvoir comparer le niveau des autres élgtes
Les lettre3%

Les devoirg%

Tout7%

Le blog nous aide a travaillé&¥o

Les dialogues nous permettent de nous o
Le dictionnaird%

L’originalité4%

PRPEFPEPNNDNOWOOO

6. Que n’as-tu pas aimé dans le blog ? Pourquoi ?

47



Rien 21%

Certains documents ne s’ouvraient pas / pnoédetechniqued1%
Les jeux ressemblent a des devods

Les devoirs parce que je n'aime pas faire deesirs4%

Les lettres parce que je n‘aime pas4ie

Toute I'histoire de faire un bleto

FPFRPEFEPNDWOWO®

~

. Qu'aimerais-tu trouver sur le blog que nous n'aens pas fait cette année. As-tu des idées pour aénter
[ améliorer le blog ?

Des vidéos faites en clas&d%

Des photos de la clask®%

Plus de jeut1%

Les résultats des questionnairés

Des photos de Londré%o

Plus de ressources Interdét

PERPNWOWWS

. Penses-tu consulter le blog pendant les vacanciété ?
Oui 32%
Non 25%

~ ©

9. Aimerais-tu que ton professeur rajoute des actités/ des jeux pour les vacances d'été ?
22 Oui78%

1 Non4%

Quoi ?

3 Des exercices de révisiat%

1 Des jeux4%
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Sur 28 parents, 17 ont répondu a ce questionnaire

1. Savez-vous qu’un blog pour la classe d’anglaiséaé créé en 4"%s ?
12 Oui 71%

5 Non29%

2. Avez-vous déja consulté ce blog :

Avec votre enfant 9 oui 53% 8 non 47%
Sans votre enfant 2 oui2% 14 non 82%

3. Pensez-vous que le blog est :
10 Une bonne idé&9%

0 Une mauvaise idé@%

2 Sans opiniorl2%

Si vous pensez que le blog est une bonne idée, guint selon vous ses avantages ?
6 Suivre les activités de la clas38%

6 Aide au travail a la maison, permet de revesrdevoirs35%

4 C’est attractif, motivation supplémenta24%

1 Partage d’'idées%

1 Le dictionnaire phonétique®

Si vous pensez que le blog est une mauvaise idéglips en sont les raison®
0 remarque0%

Avez-vous d’autres remarques (idées, améliorations).?
1 Des images de I'Angleterr&%
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Lesson 10, unit 2 — lrish food

Compétences mises en oeuvreCompréhension de [l'oral, expression orale,
compréhension écrite et expression écrite.
Objectifs linguistiques: how much / how many / a few / a little / a lot of
Objectif lexical : nourriture et boissons
Objectif phonétique : accentuation des syllabes accentuées et affabiest des
voyelles non accentuées.
Obijectif culturel : découvrir quelques spécialités irlandaises
1. Anticipation : les éléves font la descriptiors dmages p. 44

2. Les éleves lisent les textes en relation avednhages et utilisent la rubrique « strategies »
p.45 pour s’aider.

3. Travail de compréhension des textes.
4. Lecture du menu p.45

5. « Check your reading » > travail de comprélmmsrale sur K7 qui reprend les structures
et le vocabulaire nouveau du menu.

6. Travail phonétique sur l'accentuation des syfalaccentuées et l'affaiblissement des
voyelles non accentuées.

7. Travail d’expression écrite en pair work. Lesvélk écrivent des dialogues. lls sont au
restaurant : I'un joue le réle du serveur et I'autelui du client.

8. En salle informatique, les éléves enregistreatement leur dialogue grace au logiciel
Audacity.

9. Transformation des fichiers Audacity en fichieng3 et publication sur le blog.

10. Auto et Inter-correction de la prononciation,rgthme de la phrase.
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Lesson 7, unit 2 - Patrick’s Letter

Compétences mises en oeuvr€ompréhension écrite, expression ecrite et exfmessi
orale.
Obijectifs linguistiques: mesurer le temps écoulé : simple past et ago
Objectif méthodologique : observer la disposition d’'une lettre, s’appuyer caiique
I'on comprend pour construire le sens.
Objectif lexical : liens familiaux, les étapes de la vie. )
Obijectif culturel : I'émigration des Irlandais vers les Etats-Unisl&U"®siécle
1. Anticipation : les éléves font la descriptiors dmages et de la carte de I'lrlande p. 30/ 31
2. Les éleves lisent la lettre et utilisent la iqbe « strategies » p.37.
3. Travail de compréhension détaillée de la lettre.

4. « Check your reading » > travail de comprélmmsrale sur K7 qui reprend les structures
et le vocabulaire nouveau de la lettre.

5. activité 3 p.36 : expression orale. Les élévéimvestissent le past simple et ago.

6. En devoirs : les éleves écrivent une lettreua ¢®rrespondant anglais sur le méme model
gue dans le livre.

7. Correction des lettres. Les éleves tapent lettrel au propre, me I'envoient par emalil et
limpriment.

8. Les lettres sont envoyées aux correspondantaised publiés sur le blog.
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Séance du 19/11/2007
Doc 3 :
unité : , In der Stadt”

2éme

Objectif: I'expression du golt (révisions de 3éme + approfoimgbement) a partir des
oeuvres de l'architecte et peintre Hundertwasser.
Séance introductive au travail de rédaction des hisires (projet final).

1. Rituel d'accueitl Guten Tag ! Setzt euch ! Wie geht's euch ? environ 3 minutes

2. Problématisation du suppoekpression orale Environ 20 minutes

-Transparent: 1) montrer Iimage d'un HLM non rééli par Hundertwasser/ HLM
Hundertwasser caché:

Questions Was ist das ? Wo befindet sich dieses Gebaude@activer le vocabulaire de la
ville (cf. livre P. 40-41) / Magst du dieses Geb&udeie ¥dest du dieses Gebaude ?
Réactiver quelques adjectfs (langweilig, nicht scho)

2) Dévoiler progressivement le HLM de Hundertwassemontrant d’abord les arbres :
Questions Was ist das ? Was kann man auf dem Bild sehenlehé&/éarben sieht man?
Réactiver les couleurs.

3)Dévoiler 'ensemble du batiment:

Questions:Was ist das ? Wie findest du dieses Gebaude/ @ezmlwohnungen? Welches
Haus magst du lieber? Welches Haus geféllt dir ése8sWie findest du das Haus des
Architekten Hundertwasser im Vergleich zu dem er&debdude ? Welches Haus bevorzugst
du ?_Introduire quelques adjectifs + réactivatiarcdmparatif vu en fin de premiere unité

Lors de cette phase noter uniguement les questiossivantes pour attirer I'attention sur
les formulations pour exprimer le go(t :

-Wie_findest du dieses Haus ? / -Magstiu dieses Gebaude ? / Welches Haus_magst du
lieber ? / Welches Haus bevorzugstiu ? / Welches Haus_geféllt ditbesser ?. Les éleves
n’écrivent pour I'instant rien sur le cahier.

3. Mise en activités : manipulation et fixation desuvelles formulations pour exprimer le
godt :Expression oraleEnviron 15 minutes

Travail de groupe :
8 groupes de 2

Donner a chaque groupe document avec 2 photos titeelnds (logement, école, jardins
d’enfant ...) tres différents . lls doivent observeiun pose les questions et 'autre répond
puis ils changent (aide lexicale sur le documed®.passe et jécoute leurs échanges.
Quelgues groupes de deux seront interrogés lola kse en commun qui aboutira a la trace
ecrite.
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Questions : Wie findest du dieses Haus ? Welchess Heagst du lieber ? Warum ? Welches
Haus gefallt dir besser ? / Amorces: Ich finde eleslaus.../ Dieses haus gefallt mir besser,
welil...../ Ich mag dieses Haus lieber, weil....

4. Mise en commun:Environ 10 minutes

Interroger quelques groupes de 2netter les réponses intéressantes (trace écriten
relevant des phrases courtes utilisant les difféeeaxpressions (avec nicht et sans nicht), le
lexique proposé sur le document + quelques adjeatifcomparatif pour la réactivation.

5. Bilan des activités en francais trés brievemdrhases 5 et 6 : Environ 10 minutes

Quelles expressions avons-nous appris aujourd’ lQué nous permettent-elles d’exprimer ?
6. Devoirs(penser a ramasser exos reprise interro du 26/10)

-Projet final a rendre pour le 22/11 : une hista@ingartir d’'un tableau de Hundertwasser
-Relire la lecon, trace écrite

Prolongement de cette séance I'expression du goditttundertwasser 22/11 ...
1) Reprise/réactivation des expressions du godt

2) 2™ séance plus centrée sur 'objectif culturel :

-Compréhension auditive extrait de télé-langues: « Hundertwassers grditadelle in
Magdeburg » a partir d’'une grille d’écoute persdiene

-Compréhension auditiveous conduira a une expression orale dialogagees avoir dressé
avec la classe les avantages et inconvénients typeee logement_: Mdchtest du in einem
solchen Haus wohnen ?

-Compréhension de I'écriinise au point sur Hundertwasser : mini — biographim
témoignage. Grille de lecture
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2de
Deuxiéme unité
IN DER STADT

1. Jeden Morge(S.82) :

-Enrichir son vocabulaire pour décrire une photo

-Savoir utiliser quelques verbes pour exprimeré&tastions

-Expression de la durée

2. Ins AuslandS.17) :

-Savoir utiliser des expressions pour formuler pgothése

- les noms de pays (in/nach)

Révisions + approfondissement-Expressions pour demander de I'aide

3. Friedensreich Hundertwasser / Wien:

-Révisions + approfondissement Expressions pour exprimer ses godts a partifodavre
de Hundertwasser

-Vocabulaire pour s'orienter dans une ville/ dema&andon chemin/indiquer un chemin
(Citybike in Wien p. 46)

-Les particularités et spécialités de la ville derwvie (une Autrichienne viendra nous en
parler !)

4. Poesie in die Stad{$.44) :
-Etre capable de résumer un texte / initiation éaues technique
-Initiation au vocabulaire de I'interprétation d’'poeme

5. Rot(S.50) :

-Connaitre quelques expressions pour situer dese@ls dans un texte
-Connaitre quelques expressions pour exprimerrtduge/I'indécision
-Connaitre quelques expressions pour exprimerdigtgde

Projet final : Il s’agit d’'une expression écrite de 200 mots emvi imaginer une histoire a
partir d'un tableau de Hundertwasser. Vous trouverez de nombreuses images en tapant
« Hundertwasser » sur Google images.travail est a rendre le 22 novembre.Commencer

a écrire dés maintenant un brouillon que je corrigevolontiers.

L’évaluation aura lieu le
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